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Ubersicht

Inklusiven Unterricht planen

Inklusiver Unterricht — 3 Ebenen
Inklusionsdidaktisches Netz
Planungshilfen flir den Unterricht

Reflexion eines eigenen Unterrichtsbausteins unter inklusions-
didaktischer Perspektive (Gruppenarbeit)

Vorstellen ausgewahlter Aspekte (Kernideen), Austausch, Diskussion

Beispiel flr einen Unterrichtsentwurf im Fach Deutsch — Diskussion
Material, Literatur — Hinweise

Reader

www.beate-lessmann.de



Inklusiver Unterricht — 3 Ebenen — Uberblick

,Gemeinsamer Gegenstand" (reuser 1989/2013) bzw. ,, Kern" (vgl. seitz 2006)
oder ,Kernidee™ (ruf/Gallin 2014)

- bedeutungsvolles Thema als Basis (themenbezogene Potenziale)
- authentischer Lernkontext

Individuelle Potenziale
Ausgangspunkt flir
- individuelle Lernwege (jeder arbeitet gemaB der eigenen Moglichkeiten)

- gemeinsame Lernwege (die Kompetenzen der Einzelnen flieBen zusammen und
formieren das spezifische Potenzial der Gruppe)

Kompetenzen

Kompetenzen entwickeln sich, indem die individuellen Potenziale und der
gemeinsame Kern konstruktiv aufeinander bezogen werden.

Individuelle Potenziale

INKLUSIONSDI/DAKTISCHES

NET
Kompetenzen

u
Gemeinsamer @
Gegenstand/ )
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www.beate-lessmann.de



Inklusiver Unterricht — 3 Ebenen — Konkretionen

L,Gemeinsamer Gegenstand™ (reuser 1989/2013) bzw. ,,Kern™ (vgi. seitz 2006)

oder , Kernidee" (ruf/Gallin 2014)
Basis
a) sinnstiftender, authentischer Lernkontext (Ausstellung, Gruselabend), der dem damit
verbundenen Lernprozess aus der Sicht der Lernenden Sinn verleint
b) fur das Leben der Schiler/-innen bedeutungsvolles Thema (Freundschaft, Zeit)
Formulierung des Kerns (im Falle eines Themas)
- von der globalen Themenformulierung (Frihling) zum konkreten Kern (Ich lieb
den Fruhling) — Verdeutlichen der individuellen Bedeutsamkeit fur den Lernenden
- kann als Frage oder Provokation formuliert werden
- kann in der Gruppe gemeinsam entwickelt werden

Sammeln Sie Beispiele flr authentische
Lernkontexte!

Suchen Sie sinnstiftende Themen/
Situationen und finden Sie jeweils
Formulierungen flr einen gemeinsamen
Kern!

Der Kern soll die Bedeutung fiir den
Lernenden widerspiegeln. Z.B. ,Wer ist
ein guter Freund?”

Gemeinsamer
Gegenstand/Kern

www.beate-lessmann.de



Inklusiver Unterricht — 3 Ebenen — Konkretionen

Individuelle Potenziale
Ausgangspunkt fiir
- individuelle Lernwege (jeder arbeitet gemaB der eigenen Moglichkeiten)

- gemeinsame Lernwege (die Kompetenzen der Einzelnen flieBen zusammen und
formieren das spezifische Potenzial der Gruppe)

Individuelle Potenziale beziehen sich auf Wissen und Entwicklung (,,Entwicklungs-
bereiche" farbig, vgl. ,Inklusionsdidaktisches Netz" nach Heimlich/Kahlert 2012)

Individuelle Potenziale

Motorik und
Wahrnehmung

Denken und
Lernstrategien

Gemeinsamer
Gegenstand/Kern

Emotionen/ Welche Schilerbeobachtungen

Soziales Handeln fallen lhnen zu den verschiedenen
Entwicklungsbereichen ein?
(Hinweise vgl. nachste Folie)

www.beate-lessmann.de



Inklusiver Unterricht — 3 Ebenen: Hinweise zu den Entwicklungsbereichen*

Motorik/Wahrnehmung
Motorik

Bewegungserleben

- Kérpererfahrung

- Bewegungsfreude

- Grobmotorik

- Feinmotorik

- Bewegungskoordination
- Kondition

- Raumorientierung

- Lateralitat

- Angepasste motorische Aktivitat
Wahrnehmung

Visuelle Wahrnehmung

- Visuomotorische Koordination
- Visuelle Differenzierung

- Figur-Grundwahrnehmung

- Wahrmehmungskonstanz

- Rauwahrnehmung/Raumlage
- Visuelles Geddchtnis

Auditive Wahmehmung

- Auditive Aufmerksamkeit

- Richtungshéren

- Figur-Grund-Wahrmehmung

- Auditive Differenzierung

- Auditives Geddachtnis

- Lautanalyse/Lautsynthese

Kérperwahmehmung
- taktil-kinGsthetische Wahrmehmu

- Gleichgewicht
- Kérperschema

* Aus Rahmenlehrplan fur den

Forderschwerpunkt ,Lernen®
(Bayern 2012)

Grundlegende Bewegungsdimensionen

Bewegungsplanung, Bewegungssteuerung

Kommunikation

Nonverbale Kommunikation

- Mimik/Blickbewegung/Gestik

- Kérperhaltung/Korperstellung

- Proxemik/Raumverhalten
Verbale Kommunikation

- Zuhérkompetenz

- Gesprachsbereitschaft und —sicherheit
- Sprechen in Alltagssituationen

- Sprechen in Lemnsituationen

- Sprechen in sozialen Situationen
Sprache

Grundlegende Sprachdimensionen
- Auditive Wahrnehmung

- Sprach-/Anweisungsverstandnis
- Aussprache

- Stimme

- Redefluss

- Wortschatz

- Wort-/Satzbau

Metasprachliche Bewusstheit

- Phonologische Bewusstheit

- Sprachbewusstsein

Denken/Lernstrategien
Denken

Grundlegende Denkprozesse

- Aufmerksamkeit,/Konzentration
- Symbolverstandnis

- Kategorisierung/Strukturierungsfahigkeit,

- Begriffsbildung

Geddachtnis und Erinnerung
- Geddachtnisleistung/Reproduktion

Problemltsend-abstrahierendes Denken

- Routine/Handlungsplanung

- Schlussfolgemdes Denken

- Kreativ-problemlésendes Denken
- Urteilsbildung

Lernstrategien

StUtzfaktoren fUr Lernen

- Motivation

- Fahigkeitsselbstkonzept

- Lemn-/Leistungsmotivation/Interes
- Frustrationstoleranz

- Selbststandigkeit

- Kooperationsfahigkeit

- Lemstil

- Ordnung/Sorgfalt

- Zeitmanagement

- Arbeitsplatzgestaltung

- Rhythmisierung

Kognitive Lemstrategien

- Elaborationsstrategien

- Wiederholungsstrategien/Mnem:
- Organisationsstrategien

- Selbstkontroll-/Selbstregulationssi
- Wissensnutzungsstrategien

Download: www.beate-lessmann.de/konzept/inklusiver-unterricht

www.beate-lessmann.de

Emotionen/Soziales Handeln
Emotionen

Emotionales Erleben

- Emotionale Grundhaltung

- Emotionen erkennen und GuBem
Selbstbild

- Selbstwert/Selbstsicherheit

- Selbstkonzept

- Selbststeuerung

Soziales Handeln

Team- und Gemeinschaftsf&higkeit
- Kontaktverhalten

- Soziale Verantwortung

- Kooperationsfahigkeit

- Kommunikative Kompetenz
Konfliktfahigkeit

- Konfliktwahrmehmung

- Konfliktldsung

Umgangsformen und Tugenden

- Umgangsformen

- Selbstdisziplin

- Tugenden




Inklusiver Unterricht — 3 Ebenen — Konkretionen

« Kompetenzen

Kompetenzen entwickeln sich, wenn die individuellen Potenziale und der gemeinsame
Kern konstruktiv aufeinander bezogen werden, sodass optimale Lernchancen entstehen.
Ausgangspunkt der Planung kdnnen Kern, Kompetenzen oder Potenziale sein.

Kompetenzen umfassen*

 Wissen (Buch: abfragbares Wissen)

« Kbnnen (FuB: Ubertragbare Fahigkeiten)
 Haltung (Herz: innere Einstellung)

Individuelle Potenziale « Motivation (Segel: Antrieb)
Motorik und v s . "
= | Wahrnehmung Vorgaben filr die Facher gemaB der
Kompetenzen | jeweiligen Bildungsstandards,
. Denken und Rahmenplane/Lehrpldane

Lernstrategien

~

Gemeinsamer
Gegenstand/Kern

Emotionen/
Soziales Handeln Verdeutlichen Sie die vier Aspekte

von Kompetenz an einem Beispiel!

* vgl. LeBmann 2012 (Individuelle Lernwege IIA)



Inklusiver Unterricht — 3 Ebenen

Optimale Lernchancen ermoglichen

3 Ebenen mdglichst stark zur Deckung bringen
Vermieden werden sollte

- Lernen ohne Bezug zu einem gemeinsamen Kern (bedeutungsvolles Thema, authentischer Kontext)
- Kern, der flr die Schiler/-innen nicht von Bedeutung ist

Individuelle Potenziale

Kompetenzen

Gemeinsamer _ o
Gegenstand/Kemn Nennen Sie Beispiele fir

Lernsituationen, die Sie flr
nicht oder wenig sinnstiftend
halten. Ergrinden Sie mit
Hilfe des Modells mégliche
Ursachen!

www.beate-lessmann.de



3-Ebenen-Modell — Beispiele fur ver

3-Ebenen-Modell fir einen kompetenzorientierten inklusiven Unterricht

Individuelle Potenziale
Lernvoraussetzungen als Potenziale
fUr die Planung individueller und gemeinsamer Lernwege
in Bezug auf den gemeinsamen Kern
wahrnehmen und gezielt herausfordern

Kompetenzen
wIndividuelle Potenziale" und den
ygemeinsamen Gegenstand/Kern" in

individuellen und gemeinsamen Lernwegen Motorik/
aufeinander beziehen, um Wissen, Kdnnen, Wahrehmung
Haltung und Motivation zu entwickeln X
iy Denken/

Lernstrategien

Gemeinsamer Gegenstand,
gemeinsamer Kern
FOr das Leben
bedeutungsvolle Themen und
authentische, sinnstiffende
Lernkontexte fUr die
Kompetenzentwicklung
nutzen bzw. initiieren

Emotionen/
Soziales Handeln

Beate LeBmann 2016: 3-Ebenen-Modell eines kompetenzorientierten, inklusiven Unterrichts (alle Fécher) www.beate-lessmann.de

schiedene Facher

Gemeinsamer Gegenstand/Kern (Beispiele vd. Fécher)
Themen als Ausgangspunkt einer Kernformulierung
Freundschaft, Werden und Vergehen, Bewegung und
Stillstand, Zusammenfigen und Trennen (Deutsch/ Fremd-
sprachen, Religion, Kunst, Musik, Geschichte, Sachunterricht, Mathe-
matik u.a.), Mischungen und ihre Bestandteile (Naturwiss.)
Authentische, sinnstiftende Lernkontexte
Entwickeln/Darstellen/Reflektieren/Uberarbeiten/
Cestalten eigener Texte/Werke/Losungswege

(Deutsch/ Fremdsprachen, Kunst, Musik, Religion, Mathematik u.a.),
Vermuten/Uberprifen/Dokumentieren im Kontext von
Experimenten (Naturwiss.), Befragungen (Geschichte) etc.
fUr echte Leser/Horer/Betrachter in Klasse, Schule,
Offentlichkeit (z.B. Vorlesen in Kita, Schilerzeitung, Blog,
Ausstellungen, Présentation in Schulversammlungen),
Planung von Vorhaben, Kosten-Nutzen-Rechnungen fur
Feste, Ausflige, Anschaffungen, Verkdufe (Mcthematik)
Faszination der Sache, Kernidee, zentrale Frage

Wie schlieBt man Frieden? (Geschichte, Religion); Karte oder
Navi? (Geografie); Wie unterhalten sich Tiere2 Wie viele
Tierarten gibt es2 (Biologie); Wie viele Pluralbildungen gibt
€52 (Deutsch/Fremdsprachen); ,,Verliebte und befreundete
Zahlen" (Zahlzerlegungen); Jede Rechnung ist eine
Geschichte; Was nUtzt mir Pythagoras? (Mathematik)

Und: Die eigenen Zweifel, Fragen und die Begeisterung

von Lehrenden und Lernenden!
+Gemeinsamer Gegenstand" (Feuser 1989, 2013), ,Kem" (Seitz 2006),
+Kernideen" {und Beispiele z.T. aus Gallin/Ruf: Dialogisches Lernen 2014)

Kompetenzen
gemdB Bildungsstandards (u.a.), jeweils verstanden als
” +

Wissen K&nnen Haltung Motivation
(abrufbar) {Ubertragbar) (Einstellung) (Antrieb)
(vgl. LeBmann 2013)

Individuelle Lernwege: Jeder arbeitet am gemein-
samen Kern gemdB seiner eigenen Potenziale.

(vgl. Wittmann: ,Natrliche Differenzierung*)

Gemeinsame Lermwege im Austausch in der Gruppe:
Situationen, in denen sich die Kompetenzen der
Einzelnen bezUglich des gemeinsamen Kerns verbinden
und sich das sperzifische Potenzial der Gruppe formiert

Individuelle Potenziale

Méglichkeiten aller Schiler/-innen hinsichtlich des
gemeinsamen Kerns, beschreibbar durch Beachtung
der Entwicklungsbereiche (Motorik/Wahrnehmung,
Denken/Lernstrategien, Kommunikation/Sprache,

Emotionen/Soziales Handeln) ., inkiusionsdidakfisches Netz" vgl.
Heimlich/ Kahlert 2012 ( s. Downloads: Inklusionsdidaktisches Netz)

www.beate-lessmann.de

Download: www.beate-lessmann.de/konzept/inklusiver-unterricht



3-Ebenen-Modell — Beispiele fur das Fach Deutsch

3-Ebenen-Modell fir einen kompetenzorientierten inklusiven Unterricht

Individuelle Potenziale
Lernvoraussetzungen fUr die Planung
individueller und gemeinsamer Lernwege
in Bezug auf den gemeinsamen Kern
wahrnehmen und gezielt herausfordern

Kompetenzen
»Individuelle Potenziale" und den

sgemeinsamen Gegenstand/Kern" in 2
individuellen und gemeinsamen Lernwegen Motorik/
aufeinander beziehen, um Wissen, Kénnen, Wahrnehmung

Haltung und Motivation zu entwickeln \

i Denken/
7 " Lernstrategien

\

Gemeinsamer Gegenstand,
gemeinsamer Kern
FUr das Leben
bedeutungsvolle Themen und
authentische, sinnstiftende
Lernkontexte fUr die
Kompetenzentwicklung
nutzen bzw. initieren

Emotionen/
Soziales Handeln

Beate LeBmann 2016: 3-Ebenen-Modell kompetenzorientierten, inkiusiven Unterrichts (Deutschunterricht] www.beate-lessmann.de

Gemeinsamer Gegenstand/Kern (Beispiele fir
das Fach Deutsch)

Themen als Ausgangspunkt fOr den Kern

Freundschaft: Wer ist ein guter Freund?

Frihling: Ich lieb den Frihling...

Authentische, sinnstiftende Lernkontexte

- Autorenrunden/Autorenlesungen

- Buchvorstellungen, Lesejournal

- Tierlexikon, Gruselabend, Schulerzeitung,
Einladungen, Protokolle Klassenrat

- Vorlesen in Kindergarten/Altenheim

Faszination der Sache als Kernidee

- Begeisterung, Zweifel und Fragen von Lehren-
den und Lernenden

- Mdrchen - Orte elementarer Lebensthemen

- Wie schreibe ich spannende Texte?

- Wie viele Worte finde ich mit ie bzw. ih?

wGemeinsamer Gegenstand" (Feuser 1989, 2013),

~Kem" (Seitz 2006), .Kernidee" (Gallin/Ruf 1991/2014)

Kompetenzen

gemdB Bildungsstandards, verstanden als
IRZAVE)

i 0 L
Wissen Kénnen Haltung Motivation

(abrufbar) (Ubertragbar) (Einstellung)  (Antrieb)
(vgl. LeBmann 2013)

Individuelle Lernwege

Jeder arbeitet am gemeinsamen Kern gemdaB
seiner eigenen Potenziale

(vgl. Wittmann: ,NatUrliche Differenzierung")
Gemeinsame Lernwege im Austausch in der
Gruppe

Situationen, in denen sich die Kompetenzen
der Einzelnen beziglich des gemeinsamen
Kerns verbinden und sich das spezifische
Potenzial der Gruppe formiert

Individuelle Potenziale

Méglichkeiten aller Schiler/-innen hinsichtlich
des gemeinsamen Kerns, beschreibbar durch
Beachtung der Entwicklungsbereiche (Motorik/
Wahrnehmung, Denken/Lemstrategien,
Kommunikation/Sprache, Emotionen/Soziales

Handeln) ,inkiusionsdidakiisches Netz" vgl. Heimlich/
Kahlert 2012 (s. Downloads ,Inklusionsdidaktisches Netz)

Download: www.beate-lessmann.de/konzept/inklusiver-unterricht

www.beate-lessmann.de




Inklusiven Unterricht planen

Individuelle Potenziale und gemeinsamen Kern mit dem Ziel einer
optimalen Kompetenzentwicklung konstruktiv aufeinander
beziehen

Thema bzw. authentischen Lernkontext in Abhangigkeit von den Potenzialen
der Einzelnen und der Gruppe finden

Optimalen Kompetenzzuwachs in Bezug auf den gemeinsamen Kern
bedenken, planen und initiieren

Entwicklungsbereiche wie ein ,Netz" (Inklusionsdidaktisches Netz, Heimlich/Kahlert 2012)
in die Planung integrieren bzw. Uber sie werfen, d.h.

a) Blick auf den gemeinsamen Kern aus der Perspektive der vier Bereiche:
Welche thematischen Aspekte ergeben sich?

b) Blick auf die individuellen Voraussetzungen aus der Perspektive der vier
Bereiche:

Was konnen einzelne Schiler/-innen im optimalen Fall schaffen?
Welche Hiirden sind zu erwarten, welche Konsequenzen zu ziehen?

c) Blick auf die Lernwege aus der Perspektive der vier Bereiche:
Welche weiteren methodischen Zugange ergeben sich?

www.beate-lessmann.de



Inklusiven Unterricht planen

Individuelle Potenziale und gemeinsamen Kern mit dem Ziel einer
optimalen Kompetenzentwicklung konstruktiv aufeinander
beziehen

Thema bzw. authentischen Lernkontext in Abhangigkeit von den Potenzialen
der Einzelnen und der Gruppe finden

Optimalen Kompetenzzuwachs in Bezug auf den gemeinsamen Kern
bedenken, planen und initiieren

Entwicklungsbereiche wie ein ,Netz" (Inklusionsdidaktisches Netz, Heimlich/Kahlert 2012)
in die Planung integrieren bzw. Uber sie werfen, d.h.

a) Blick auf den gemeinsamen Kern aus der Perspektive der vier Bereiche:
Welche thematischen Aspekte ergeben <-17?

b) Blick auf die individuellen Vora'- S N"CT _.. aus der Perspektive der vier
Bereiche: e 1S
Was konnen eir— <D L7 r/-innen im optimalen Fall schaffen?
Welche lN \,\)5\ .« ZU erwarten, welche Konsequenzen zu ziehen?

c) Blick auf ...« Lernwege aus der Perspektive der vier Bereiche:
Welche weiteren methodischen Zugange ergeben sich?

www.beate-lessmann.de



Unterricht mit dem IN<LUSICNSDIDAKTISCHEN NET/ planen

Motorik und Denken und
Wahrnehmung Lernstrategien

Emotionen/
Soziales Handeln

www.beate-lessmann.de



INKLUSIONSDIDAKTISCHES NETZ

INKLUSIONSDIDAKTISCHE NETZE - Hinweise zu den Entwicklungsbereichen

nach: Heimlich, U./Kahlert, J.: Inklusion in Schule und Unterricht. Stuttgart: Kohlhammer 2012
vgl. Rahmenlehrplan fir den Férderschwerpunkt Leren
(Bayerisches Staatsministerium fOr Untenicht und Kultus, gaitig seit 1.8.2011, S. 25-35)

INKLUSIONSDIDAKTISCHES NETZ

Planungshilfe fUr den inklusiven Unterricht

Thema, Kontext, gemeinsamer Kern:

Motorik/Wahmehmung

Denken/Lernstrategien

Motorik/Wahrnehmung Denken/Lernstrategien
Motorik Denken
Bewegungserleben Grundlegende Denkprozesse
- Kérpererfahrung - Aufmerksamkeit,/Konzentration
- Bewegungsfreude -andnis
srundlegende Bewegt

- Grobmotorik
- Feinmotorik
- Bewegungskoordination
- Kondition
- Raumorientierung
- Lateralitat
- Angepasste motorische Aktivitat - Urteilsbildung
Wahrnehmung Lernstrategien
Visvelle Wahmehmung
- Visuomotorische Koordination - Motivation
- Visuelle Differenzierung - Fahigkeitsselbstkonzept
- Figur-Grundwahrmehmung - Lem-/Leistungsmotivation/Interesse
- Wahmehmungskonstanz - Frustrationstoleranz
- Rauwahrmehmung/Raumlage - Selbststandigkeit
- Visuelles Gedachtnis - Kooperationsfahigkeit

itive W -~ Lemstil
- Auditive Aufmerksamkeit - Ordnung/Sorgfalt
- Richtungshéren - Zeitmanagement
- Figur-Grund-Wahrnehmung - Arbeitsplatzgestaltung
- Auditive Differenzierung - Rhythmisierung
- Auditives Ged&chtnis i
- Lautanalyse/Lautsynthese - Elaborationsstrategien

rwahrnehm - Wiederholungss' gien/ niken
- taktil-kinasthetische Wahmehmung - Organisationsstrat
- Gleichgewicht Selbstkontroll-/Selbstregulationssirategien
- Kérperschema Fachlicher Wissensnutzungsstrategien
Schwerpunkt
Emotionen/Soziales Handeln

Kommunikation Emotionen
- Mimik/Blickbewegung/Gestik - Emotionale Grundhaltung
- Kérperhaltung/Kdrperstellung - Emotionen erkennen und GuBem
- Proxemik/Raumverhalten Selbstbild
Verbale Kommunikation - Selbstwert/Selbstsicherheit
- Zuhérkompetenz - Selbstkonzept
- Gesprachsbereitschaft und ~sicherheit - Selbststeuerung
- Sprechen in Alltagssituationen Soziales Handeln
- Sprechen in Lemsituationen
- Sprechen in sozialen Situationen - Kontakiverhalten
Sprache - Soziale Verantwortung

n nde S hdi i - Kooperationsféhigkeit
- Auditive Wahmehmung - Kommunikative Kompetenz
- Sprach-/Anweisungsverstandnis igkeif
- Aussprache - Konfiiktwahrnehmung
- Stimme - Konfiiktiésung
- Redefiuss sf
- Wortschatz - Umgangsformen
- Wort-/Satzbau - Selbstdisziplin
Metasprachliche Bewusstheit - Tugenden
- Phonologische Bewusstheit
- Sprachbewusstsein

Fachlicher Schwerpunkt

Emotionen/Soziales Handeln

Download: www.beate-lessmann.de/konzept/inklusiver-unterricht

www.beate-lessmann.de




Inklusiven Unterricht planen: 3-Ebenen-Modell (Denk- bzw. Planungsraster)

3-Ebenen-Modell fir einen kompetenzorientierten inklusiven Unterricht - Planungsraster

Motorik/Wahrnehmung = Denken/Lernstrategien

 Beobachtung:

Individuelle Potenziale

— Konsequenz:

Kompetenzen

Gemeinsamer Gegenstand,
gemeinsamer Kern

Emotionen/Soziales Handein

Schwerpunkt der Stunde

Download: www.beate-lessmann.de/konzept/inklusiver-unterricht

www.beate-lessmann.de



Inklusiven Deutschunterricht planen — 3-Ebenen-Modell (Planungsraster)
(Konkretisierung der Kompetenzebene)

Motorik/Wahrnehmung ' Denken/Lernstrategien
« Beobachtung: Planungsraster :
fur einen kompetenzorientierten,

— Konsequenz: o
integrativen und
inklusiven Deutschunterricht
Sprechen und Zuhdéren Mit Texten und Medien umgehen Schreiben

(einschlieBlich Rechtschreiben)

//—-\

Thema, Kontext, gemeinsamer Kern

Methoden und Arbeitstechniken
UjIUYDSspaqly pun uspoyiaw

Schwerpunkt der Stunde

Emotionen/Soziales Handeln

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

-
U ‘ @ Deutschunterricht planen:
kompetenzorientiert: Kénnen, Wissen, Motivation, Haltung (s. Leamann 2013),
integrativ: VerknUpfung der Kompetenzbereiche s. siidungsstandards Deutsch 2004),
inklusiv: individuelle Potenziale (s. ,inkiusionsdidaktische Netze", vgl. Heimlich/Kahlert 2012, s.a. Paper: ,Hinweise zu den Entwicklungsbereichen")

und ,,gemeinsamen Gegenstand" (vgl. Feuser 1989, 2013) bzw. ,,gemeinsamen ,,Kern* (vgi. seitz 2006) aufeinander beziehen
Das Planungsraster basiert auf dem ,,3-Ebenen-Modell" (LeBmann 2014). Die mittlere Ebene der fachbezogenen Kompetenzen wurde hier ausdifferenziert,
- Hinweise zu allen Bereichen: www.beate-lessmann.de

Download: www.beate-lessmann.de/konzept/inklusiver-unterricht

www.beate-lessmann.de



Reflexion eines eigenen Unterrichtsbausteins

Wahlen Sie einen fiir Ihren Unterricht bewahrten, wichtigen
Baustein, und reflektieren Sie ihn hinsichtlich der dargestellten
3 Ebenen und ihrer Verschrankung!

oder

Nehmen Sie einen ,Baustein der Zukunft®, und planen Sie mit
Hilfe des 3-Ebenen-Modells (Planungshilfe) Ihren Unterricht!

www.beate-lessmann.de



Reflexion eines eigenen Unterrichtsbausteins — Gruppenarbeit (4 TN, 35 Min.)

- Stellen Sie sich kurz die mitgebrachten Bausteine aus dem eigenen Unterricht vor,
>M"-und wahlen Sie spontan einen aus, mit dem Sie sich gerne gemeinsam beschéftigen wollen!

o Formulieren Sie bitte einen moglichen ,gemeinsamen Kern" fiir den gewahlten Baustein!
" Es kann der tatsachlich gewéhlte oder ein anderer sein.

Hinweis: Der ,gemeinsame Kern" ist nicht unbedingt identisch mit dem ,Thema".

Im ,gemeinsamen Kern" sollte die Bedeutung des Themas filir den Einzelnen und die Gruppe angedeutet sein
(Stichworte: ,sinnstiftend", authentischer Kontext).

Der Kern kann auch als Frage oder Provokation formuliert werden.

e Formulieren Sie eine oder zwei zentrale Kompetenzen, die sich entwickeln sollen!

» Nehmen Sie nun das Inklusionsdidaktische Netz und beziehen Sie die aufgelisteten Aspekte
1omin. der vier Bereiche auf den von Ihnen formulierten Kern (z.B. zu zweit je einen Bereich) und
den damit verbundenen Unterricht. Modifizieren Sie ggf. die Kompetenzformulierungen!

Hinweise: Es konnte hilfreich sein, dabei an die eigene Klasse zu denken und konkrete Schiiler/-innen im Blick zu haben.
Denken Sie bitte an Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf (deren Grenzen und besondere Potenziale), an Kinder
mit Hochbegabung, an Kinder mit unterschiedlichen Erstsprachen, an Madchen und Jungen... (INKLUSION)

Bedenken Sie Stolperstellen, und tberlegen Sie, wie Sie diesen Herausforderungen im

Unterricht begegnen kénnen. Formulieren Sie Konsequenzen fur die Planung bzw.
Durchfthrung!

 Bitte flir den Austausch im Plenum bereithalten:
5Min. 1) Minivorstellung des gewahlten Bausteins
2.) Gemeinsamer Kern (Formulierung)
3.) Zentrale Kompetenzen (Formulierungen)
4.) Exemplarisch: ein Aspekt aus dem Inklusionsdidaktischen Netz, den Sie flir Ihren Unterrichtsbaustein
diskutiert haben — und die Konsequenz, die Sie flr den Unterricht daraus ziehen

www.beate-lessmann.de



Beispiel fiir einen Unterrichtsentwurf (2. Schuljahr)

Thema und Kern:
»Hallo — ich bin auch noch da!™*

Wir wollen in unserer Individualitat wahrgenommen und wertgeschatzt werden

Thema der Stunde:
Unterschiedliche Perspektiven literarischer Figuren
in Text und Bild nachvollziehen

Intention der Stunde:
Die Sch. versetzen sich in die Perspektive einer Figur aus dem Bilderbuch
und reflektieren deren emotionales Befinden.

* Bilderbuch von Brigitte Endres und Joelle Tourlonais (Stuttgart: Thienemann, 2014)

www.beate-lessmann.de



Motorik/Wahrnehmung

Der geordnete Platzwechsel in den
Sitzkreis fallt vor allem den Schilern/-
innen A, B, C und D schwer.

- Ritual zum Wechsel in den Sitzkreis

Planungsraster
fur einen kompetenzorientierten,
integrativen und
irklusiven Deutschunterricht

Denken/Lernstrategien

C und D fallf es schwer, l&nger aufmerk-
sam und konzentriert zu sein.

- Beide arbeiten am Einzelplatz, dUrfen
Bewegungs-/ Konzentrationsspiele nutzen.
- Textabschnitt als Audioaufnahme fUr
zus@tzliches Horen in der Arbeitsphase

- Legebilder als kognitive Entlastung/StUtze

Sprechen und Zuhéren

Gespréche fUhren

Sich am texterschlieBenden Gesprdch
Uber die Handlungstrdger des Buches
mit eigenen Beobachtungen und

persdnlichen Beitrdgen beteiligen
-2 Einstieg, Hinfohrung

Die Bedeutung der Auseinander-
setzung mit literarischen Figuren fUr
das eigene Leben bedenken
(Angebot) > Reflexion

Zu anderen sprechen/ Uber Lernen
sprechen

Ergebnisse der eigenen Auseinander-
setzung prdsentieren, RUckmeldungen
konstruktiv formulieren = Présentation

In allen Gespréchsphasen:

Verstehend zuhdren: Verstehen und Nicht-
Verstehen zum Ausdruck bringen,

Methoden und Arbeitstechniken

Einige Kinder haben Schwierigkeiten, in
gemeinsamen Lernsituationen zu

Mit Texten und Medien umgehen

Uber Lesefdhigkeit verfigen
Lebendige Vorstellungen beim
Horen des literarischen Textes ,,Hallo
—ich bin auch noch da!* (Bilder-
buch, zwei Seiten) und dem
Betrachten der Bilder mit dem
Kamishibai entwickeln = Einstieg

Texte erschlieBen

Die Individualité&t der Handlungs-
tréger auf Grundlage von Text und
Bild erschlieBen und zentrale Aus-
sagen aus ihrer Perspektive er-
fassen = Hinfihrung

und formulieren >Arbeitsphase

Thema, Kontext, gemeinsamer Kern
»Hallo —ich bin auch noch da!* (Bilderbuch)

Gesprdchsregeln beachten Wir wollen in unserer Individualitét wahrgenommen und

wertgeschdtzt werden

Schwerpunkt der Stunde

Perspektiven literarischer Figuren nachvollziehen

E und F sind kognitiv sehr stark
- zusatzliche Angebote in Arbeitsphase

Schreiben
(einschlieBlich Rechtschreiben)

Uber Schreibfertigkeiten verfigen
Gut lesbar einen Eintrag in das
Tierheft schreiben > Arbeitsphase

Texte planen
Entscheiden, aus welcher Perspek-

tive formuliert und welche Situation
des Textes dafUr verwendet werden
soll >Arbeitsphase

Texte schreiben
Texteintrag im Tierheft verstdndlich
formulieren > Arbeitsphase

Differenzierung:
Wértersammlungen aus der Gruppenarbeit
der vorigen Stunde

UDIUYDDYSPDIY PUNn USPOoYdW

Emotionen/Soziales Handeln

sprechen. C hat groBe Schwierigkeiten sich an

- Die Kinder werden in ihren Beitréigen Sprache und Sprachgebrauch untersuchen angemessene soziale Umgangsformen
Resaridat aimutigtund gewlrgl, Wirkung von Wértern und Farben des Bilderbuches, T : :

Elnigs inder [E ) e et ates auch in ihrer Verflechtung, beschreiben > Hinfihrung 7;,2?:::21?]?5"5:1?:;”5%ﬁsejfoe;::s -

abstrakten Eben fiefgrindig reflektieren

Unterrichtsende.

- Angebote zum Transfer in der Reflexion

Teil der schriftlichen Unterrichtsplanung im Fach Deutsch — Prifungsentwurf von Nadine Beier-Schréder (Ausbildung/Prifung durch das IQSH)

www.beate-lessmann.de



Unterrichtsentwurf fiir die 2. Staatsexamenspriifung
im Fach Deutsch am 12.06.2015

Lehrkraft im Vorbereitungsdienst': Nadine Beier-Schrider
g:;gllll;l:;%f&hme' Die Priifung fand im Rahmen der

A ‘ Ausbildung durch das IQSH (Institut
Ausl?lldu{lgsllehrkr aft: fiir Qualitétsentwicklung an Schulen
Studienleiterin: Beate Lefimann Schleswig-Holstein) statt.
Klasse: 2 (10 Médchen / 12 Jungen)
Raum/Uhrzeit:

Thema der Unterrichtseinheit:  Hallo, ich bin auch noch da!?> — Wir wollen in unserer Individualitit
wahrgenommen und wertgeschitzt werden

zum Kern hat und gleichzeitig iiberaus ansprechend in der Verkniipfung von Bild und Text fiir den Einsatz in
einer zweiten Klasse gestaltet ist.

Um die SuS an die Arbeit mit einem Bilderbuch im Literaturunterricht heranzufithren und der besonderen
Thematik Rechnung zu tragen, beginnt die Einheit mit Unterrichtssituationen, die vor allem in der
Klassengemeinschaft erarbeitet und zeitweise individuell vertieft werden. Erst zum Ende der Einheit wird ganz
bewusst in eine Phase iibergegangen, in der jeder an individuellen, also seinen Schwerpunkten arbeitet. Aber
auch in diesen Phasen wird immer wieder der gemeinsame Kern in der Klassengemeinschaft thematisiert und
Zusammengetragen.

Das Bilderbuch als literarisches Medium® habe ich ausgewihlt, da es literarisches Lernen in allen Bereichen der
Bildungsstandards erméglicht. Die der Unterrichtsstunde zugrundeliegende literarische Kompetenz stellt die
Perspektiveniibernahme dar.* Sie zieht sich auch als roter Faden durch die Einheit und wird durch passende
Methoden des handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterrichts vertieft.®

In der Autorenrunde entdeckten wir vor einigen Wochen bei einem Kind die Textsorte Tagebucheintrag, sodass
diese bereits besprochen wurde.

1. Stunde Einstieg in das Thema: Wir wollen in unserer Individualitit wahrgenommen und
wertgeschitzt werden, Erarbeitung eigener Themen (Steine) Stundenverlauf:
2. Stunde Erste Begegnung mit dem Bilderbuch ,,Hallo, ich bin auch noch da!* .
3./4. Stunde In der Zoohandlung, Wirkung von Text und Bild, Besonderheiten eines Bilderbuchs | Zeit | Phase
5. Stunde Unterschiedliche Perspcktiven literarischer Figuren in Text und Bild : SeiE & e g : : . : e
nachvollziehen (Priifungsstunde) 9:00 | Begriifung, LiV und SuS begriifien sich und den Besuch. Plenum - Whiteboard mit
6. Stunde Einen Weg finden: Innere Stimmen Uhr | Orientierung | Ein S stellt den Stundenablauf vor. Stundenablauf
7. Stunde Gemeinsame Lesezeit ca. | Einstieg LiV liest zwei Seiten aus dem Bilderbuch Gemein- - Kamishibai
8. Stunde Gemeinsamer Kern als Ausgangspunkt fiir szenische Darstellungen, Erarbeitung 9:05 »Hallo, ich bin auch noch da!* im Kamishibai | sames - Bilderbuch ,, Hallo,
9./10. Stunde Prisentation der szenischen Darstellungen, Reflexion der unterschiedlichen Uhr vor und leitet Gespréch tiber die Vorlesen/ | ich bin auch noch dal!*
Perspektiviibernahmen, Erarbeitung eigener und gemeinsamer Bilderbuchseiten. Zuhtren
Handlungsmdglichkeiten, ,,Wir bauen aus unseren individuellen Steinen etwas
Gemeinsames“ ca. | Hinfithrung | LiV erarbeitet mit den SuS ein Legebild zur Kreis- - zwei Stofftiere
11.—14. Stunde | Zusammenfassung der Einheit in Form eines Bilderbuchkinos, 9:10 Gefiihlsituation beispielhaft ausgewahlter gesprich | (Chamdleon,
Erarbeitung eines eigenen Bilderbuch(kinos) zum Thema — bezogen auf den Kern der Uhr Figuren aus der Textstelle. LiV gibt Zwergkaninchen)
Einheit, Prisentation der Ergebnisse Aufgabenstellung und ldsst SuS die Merkmale - verschiedenfarbige
eines Tagebucheintrags wiederholen. Tiicher
Thema der Unterrichtsstunde: - Tierhefte ﬁ” den
Unterschiedliche Perspektiven literarischer Figuren in Text und Bild nachvollziehen - . - e - - . Tagebuchemtmg
ca. | Arbeitsphase | Die SuS schreiben einen Tagebucheintrag eines | Einzel- - Tierhefte
Stundenintention: 915 selbst ausgewiihlten Tieres. Zur Differenzicrung | arbeit - von den SuS
Die Schiilerinnen und Schiiler® versetzien sich in die Perspektive einer Figur aus dem Bilderbuch und Uhr nutzen sie die von ihnen gestaltete Zoohandlung gestaltete ¢
stlekteienidin srmctionales BeRndes: mit Schreibanregungen bzw. Zusatzmaterial. l(_)ohandh'mg mit
Differenzierungs-
angeboten
Angestrebte Kompetenzerweiterung - Schild mit
Die angestrebte Anbahnung der Kompetenzen befindet sich im anliegenden Raster. Arbeitsanweisung in
der Kreismitte
Ergiinzungen zum Planungsraster ca. | Priisentation | Einige SuS prisentieren ihre Erarbeitungen und | Présen- - geschriebene
Schon zu Beginn des zweiten Halbjahres gab mir cin Junge aus der Klasse sein Tagebuch zum Lesen, mit der %ao bekomn:en vor d?n el Kmt.iern s o s
o sis . . A sx b : r wertschétzende Riickmeldung. LiV leitet Sitzkreis
Bitte eine ganz bestimmte Seite zu beachten, auf der er schrieb, dass er sich in der Pause oft allein und von den Gosortich zur Refloxion der Texte besosen auf
anderen Kindern {ibersehen fiihlte. Nach einem gemeinsamen Gespréch im Klassenrat war diese Situation fiir d'cspr OLZUE DT SXI0N0.001 S eXieDeZ0g
" = 2 ” 2 25 ie Stundenintention.
den Moment geldst. Vor einigen Wochen stellte ich dann jedoch fest, dass das ,,Nichtwahrgenommenwerden Die SuS roflekii R e Sehil Deck
fiir viele Kinder in der Klasse eine Situation war, in der sie sich selbst sahen und iiber die sie in jhren Texten ;a4 0 Absch!uss/ Ele b“. ashs ‘;m‘:;l ;:"mﬁ:: b tl.m = cﬂu o e de SuS
schrieben. Da dieses Thema durch die Schreibzeit an mich herangetragen wurde, entschied ich, es als Uhr Reflexion Erzhfltete I OGT ERTAHUPI S Sk STeRticT feLenn 7 V(gh:tn S: :
gemeinsamen Kern in meinen Unterricht aufzunchmen. Dies verband ich mit der Arbeit an dem Bilderbuch BT, £es ST

.Hallo, ich bin auch noch da!** von Brigitte Endres und Joelle Tourlonais, weil es die Thematik im Besonderen

! Die i Lehrkraft im ienst wird im Folgenden mit LiV abgekiirzt.
2 ENDRES, Brigitte, TOURLONAIS, Joelle (2014). Hallo, ich bin auch noch da! Stuttgart: Thienemann.
3 Im Folgenden wird , Schilerinnen und Schiiler zu Gunsten der Lesbarkeit durch ,,SuS* abgekiirzt.

9:45 | Friihstiick

* Vgl. KNOPF, Julia, ABRAHAM, UIf (2014). Genres des BilderBuchs. S. 3-11, in KNOPF, Julia, ABRAHAM, Ulf (IIrsg.) . BilderBiicher. Theoric. Hohengehren:
Schneider Verlag, hier S. 3ff.

3 Vgl. SPINNER, Kaspar H. (2006). Literarisches Lernen. In: Praxis Deutsch 33, S. 6-16.

©Vgl. HAAS, Gerhard, MENZEL, Wolfgang, SPINNER, Kaspar H. (2000). Handl und ik ientierter L i isartikel in Praxis
deutsch, Sonderhefi, S. 7-14.

www.beate-lessmann.de



Motorik/Wahrnehmung

Der geordnete Platzwechsel in den
Sitzkreis fallt vor allem den Schilern/-
innen A, B, C und D schwer.

- Ritual zum Wechsel in den Sitzkreis

Planungsraster
fur einen kompetenzorientierten,
integrativen und
irklusiven Deutschunterricht

Denken/Lernstrategien

C und D fallf es schwer, l&nger aufmerk-
sam und konzentriert zu sein.

- Beide arbeiten am Einzelplatz, dUrfen
Bewegungs-/ Konzentrationsspiele nutzen.
- Textabschnitt als Audioaufnahme fUr
zus@tzliches Horen in der Arbeitsphase

- Legebilder als kognitive Entlastung/StUtze

Sprechen und Zuhéren

Gespréche fUhren

Sich am texterschlieBenden Gesprdch
Uber die Handlungstrdger des Buches
mit eigenen Beobachtungen und

persdnlichen Beitrdgen beteiligen
-2 Einstieg, Hinfohrung

Die Bedeutung der Auseinander-
setzung mit literarischen Figuren fUr
das eigene Leben bedenken
(Angebot) > Reflexion

Zu anderen sprechen/ Uber Lernen
sprechen

Ergebnisse der eigenen Auseinander-
setzung prdsentieren, RUckmeldungen
konstruktiv formulieren = Présentation

In allen Gespréchsphasen:

Verstehend zuhdren: Verstehen und Nicht-
Verstehen zum Ausdruck bringen,

Methoden und Arbeitstechniken

Einige Kinder haben Schwierigkeiten, in
gemeinsamen Lernsituationen zu

Mit Texten und Medien umgehen

Uber Lesefdhigkeit verfigen
Lebendige Vorstellungen beim
Horen des literarischen Textes ,,Hallo
—ich bin auch noch da!* (Bilder-
buch, zwei Seiten) und dem
Betrachten der Bilder mit dem
Kamishibai entwickeln = Einstieg

Texte erschlieBen

Die Individualité&t der Handlungs-
tréger auf Grundlage von Text und
Bild erschlieBen und zentrale Aus-
sagen aus ihrer Perspektive er-
fassen = Hinfihrung

und formulieren >Arbeitsphase

Thema, Kontext, gemeinsamer Kern
»Hallo —ich bin auch noch da!* (Bilderbuch)

Gesprdchsregeln beachten Wir wollen in unserer Individualitét wahrgenommen und

wertgeschdtzt werden

Schwerpunkt der Stunde

Perspektiven literarischer Figuren nachvollziehen

E und F sind kognitiv sehr stark
- zusatzliche Angebote in Arbeitsphase

Schreiben
(einschlieBlich Rechtschreiben)

Uber Schreibfertigkeiten verfigen
Gut lesbar einen Eintrag in das
Tierheft schreiben > Arbeitsphase

Texte planen
Entscheiden, aus welcher Perspek-

tive formuliert und welche Situation
des Textes dafUr verwendet werden
soll >Arbeitsphase

Texte schreiben
Texteintrag im Tierheft verstdndlich
formulieren > Arbeitsphase

Differenzierung:
Wértersammlungen aus der Gruppenarbeit
der vorigen Stunde

UDIUYDDYSPDIY PUNn USPOoYdW

Emotionen/Soziales Handeln

sprechen. C hat groBe Schwierigkeiten sich an

- Die Kinder werden in ihren Beitréigen Sprache und Sprachgebrauch untersuchen angemessene soziale Umgangsformen
Resaridat aimutigtund gewlrgl, Wirkung von Wértern und Farben des Bilderbuches, T : :

Elnigs inder [E ) e et ates auch in ihrer Verflechtung, beschreiben > Hinfihrung 7;,2?:::21?]?5"5:1?:;”5%ﬁsejfoe;::s -

abstrakten Eben fiefgrindig reflektieren

Unterrichtsende.

- Angebote zum Transfer in der Reflexion

Teil der schriftlichen Unterrichtsplanung im Fach Deutsch — Prifungsentwurf von Nadine Beier-Schréder (Ausbildung/Prifung durch das IQSH)

www.beate-lessmann.de



Material und Moderationsbausteine: Inklusiver Deutschunterricht

Inklusiver Deutschunterricht
« Prasentation 1: Inklusiven Unterricht planen (Schwerpunkt Deutsch) — Grundlagen und
Beispiele (Powerpoint-Prasentation)

« Prasentation 2: Inklusiver Deutschunterricht — Beispiel: Autorenrunde (Powerpoint-
Prasentation) — mit einem Textbeispiel von einer Schilerin mit dem Forderschwerpunkt
,Geistige Entwicklung®

« 3-Ebenen-Modell: Hinweise und Beispiele fur das Fach Deutsch (Paper)

« 3-Ebenen-Modell: Planungsraster fur das Fach Deutsch (Paper)

« 3-Ebenen-Modell: Planungsraster ausgeflllt, Beispiel: Autorenrunde (Paper)
« Inklusionsdidaktisches Netz: Hinweise zu den Entwicklungsbereichen (Paper)
« Inklusionsdidaktisches Netz: ausgeflillt, Beispiel: Autorenrunde (Paper)

Weitere Downloads

« 3-Ebenen-Modell: Hinweise und Beispiele flr alle Facher (Paper)

« 3-Ebenen-Modell: Planungsraster flir alle Facher (Paper)

« 3-Ebenen-Modell: Planungsraster ausgeflllt, Beispiel: Schreibzeit mit Autorenrunde
(Paper)

« Inklusionsdidaktisches Netz: Blankovorlage (Paper)

Alle genannten Materialien kdnnen Sie von der Homepage www.beate-lessmann.de kostenlos downloaden. Dort finden Sie weitere Materialien fiir die
Aus- und Fortbildung, z.B. Texte von Schilern. Auch die Prasentationen zu den Bereichen ,Schreiben™ und ,Rechtschreiben® verfolgen den Anspruch
der Inklusion und enthalten auch Texte von Kindern und Jugendlichen mit unterschiedlichen Férderschwerpunkten.

Beate LelSmann @
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Auf den folgenden 6 Seiten finden Sie Vorlagen
far einen

READER

fUr eine Veranstaltung
mit Auftrag (Gruppenarbeit)

Die Modelle und Planungsraster konnen
Sie direkt herunterladen und hinzufligen:

www.beate-lessmann.de/konzept/inklusiver-unterricht



Inklusiven Unterricht planen
Schwerpunkt: Deutsch

Individuelle Potenziale

INKLUSIONSDIDAKTISCHES

NET
Kompetenzen

e N

’1\ \
Gemeinsamer @ I
Gegenstand/ J N

Kern
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Ubersicht

Inklusiven Unterricht planen

Inklusiver Unterricht — 3 Ebenen
Inklusionsdidaktisches Netz
Planungshilfen flr den Deutschunterricht

Reflexion eines eigenen Unterrichtsbausteins unter
inklusionsdidaktischer Perspektive in Gruppen

Vorstellen ausgewahlter Aspekte (Kernideen)
Austausch, Diskussion

Beispiel fur einen Unterrichtsentwurf, kritische Diskussion

Konsequenzen

www.beate-lessmann.de

40 Min.

40 Min.

20 Min.

20 Min.

10 Min.



Reflexion eines eigenen Unterrichtsbausteins — Gruppenarbeit (4 TN, 35 Min.)

- Stellen Sie sich kurz die mitgebrachten Bausteine aus dem eigenen Unterricht vor,
>M"-und wahlen Sie spontan einen aus, mit dem Sie sich gerne gemeinsam beschéftigen wollen!

o Formulieren Sie bitte einen moglichen ,gemeinsamen Kern" fiir den gewahlten Baustein!
" Es kann der tatsachlich gewéhlte oder ein anderer sein.

Hinweis: Der ,gemeinsame Kern" ist nicht unbedingt identisch mit dem ,Thema".

Im ,gemeinsamen Kern" sollte die Bedeutung des Themas filir den Einzelnen und die Gruppe angedeutet sein
(Stichworte: ,sinnstiftend", authentischer Kontext).

Der Kern kann auch als Frage oder Provokation formuliert werden.

e Formulieren Sie eine oder zwei zentrale Kompetenzen, die sich entwickeln sollen!

» Nehmen Sie nun das Inklusionsdidaktische Netz und beziehen Sie die aufgelisteten Aspekte
1omin. der vier Bereiche auf den von Ihnen formulierten Kern (z.B. zu zweit je einen Bereich) und
den damit verbundenen Unterricht. Modifizieren Sie ggf. die Kompetenzformulierungen!

Hinweise: Es konnte hilfreich sein, dabei an die eigene Klasse zu denken und konkrete Schiiler/-innen im Blick zu haben.
Denken Sie bitte an Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf (deren Grenzen und besondere Potenziale), an Kinder
mit Hochbegabung, an Kinder mit unterschiedlichen Erstsprachen, an Madchen und Jungen... (INKLUSION)

Bedenken Sie Stolperstellen, und tberlegen Sie, wie Sie diesen Herausforderungen im

Unterricht begegnen kénnen. Formulieren Sie Konsequenzen fur die Planung bzw.
Durchfthrung!

 Bitte flir den Austausch im Plenum bereithalten:
5Min. 1) Minivorstellung des gewahlten Bausteins
2.) Gemeinsamer Kern (Formulierung)
3.) Zentrale Kompetenzen (Formulierungen)
4.) Exemplarisch: ein Aspekt aus dem Inklusionsdidaktischen Netz, den Sie flir Ihren Unterrichtsbaustein
diskutiert haben — und die Konsequenz, die Sie flr den Unterricht daraus ziehen

www.beate-lessmann.de



Austausch und Diskussion

1.) Minivorstellung des gewahlten Bausteins

2.) Gemeinsamer Kern (Formulierung)

3.) Zentrale Kompetenzen (Formulierungen)

4.) Exemplarisch: ein Aspekt aus dem Inklusionsdidaktischen Netz,
den Sie fur Ihren Unterrichtsbaustein diskutiert haben —
und die Konsequenz, die Sie fur Ihren Unterricht ziehen

www.beate-lessmann.de



Material und Moderationsbausteine: Inklusiver Deutschunterricht

Inklusiver Deutschunterricht
« Prasentation: Inklusiven Unterricht planen (Schwerpunkt Deutsch) — Grundlagen und
Beispiele (Powerpoint-Prasentation)

« Prasentation: Inklusiver Deutschunterricht — Beispiel: Autorenrunde (Powerpoint-
Prasentation) — mit einem Textbeispiel von einer Schilerin mit dem Forderschwerpunkt
,Geistige Entwicklung®

« 3-Ebenen-Modell: Hinweise und Beispiele fur das Fach Deutsch (Paper)

« 3-Ebenen-Modell: Planungsraster fur das Fach Deutsch (Paper)

« 3-Ebenen-Modell: Planungsraster ausgeflllt, Beispiel: Autorenrunde (Paper)
« Inklusionsdidaktisches Netz: Hinweise zu den Entwicklungsbereichen (Paper)
« Inklusionsdidaktisches Netz: ausgeflillt, Beispiel: Autorenrunde (Paper)

Weitere Downloads

« 3-Ebenen-Modell: Hinweise und Beispiele flr alle Facher (Paper)

« 3-Ebenen-Modell: Planungsraster flir alle Facher (Paper)

« 3-Ebenen-Modell: Planungsraster ausgeflllt, Beispiel: Schreibzeit mit Autorenrunde
(Paper)

« Inklusionsdidaktisches Netz: Blankovorlage (Paper)

Alle genannten Materialien kdnnen Sie von der Homepage www.beate-lessmann.de kostenlos downloaden. Dort finden Sie weitere Materialien fiir die
Aus- und Fortbildung, z.B. Texte von Schilern. Auch die Prasentationen zu den Bereichen ,Schreiben™ und ,Rechtschreiben® verfolgen den Anspruch
der Inklusion und enthalten auch Texte von Kindern und Jugendlichen mit unterschiedlichen Férderschwerpunkten.

www.beate-lessmann.de
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