Wenn Blditter fallen...
Mit Kindern tber Tod und Trauver

nachdenken

enn im Herbst die Blt-
ter fallen und das lebendi-
ge, frische Griin des Som-

mers abstirbt, dann macht die Natur
uns die Endlichkeitund die Begrenzt-
heit des Lebens deutlich — auch die
des eigenen Lebens.

Herbstfeiertage wie,,Allerheiligen‘
und ,,Allerseelen®, der,,Volkstrauer-
tag*“oderder,,Toten-bzw., Ewigkeits-
sonntag* erinnern — wo sie gefeiert
werden — gemeinsam mit der Natur
an die Vergénglichkeit des Lebens.
An vielen Orten besuchen Familien
die Griber von Verstorbenen. Nicht
selten diirfen Kinder zum Friedhof
mitgehen und dort die beeindrucken-
de Atmosphire erleben, die durch
das Licht unzihliger Kerzen an den
Gribern verbreitet wird.

Nur selten beschéftigen sich Grund-
schulklassen mit Themen wie ,,Tod*
und ,, Trauer*. Das wundert nicht, da
diese Fragen in unserer Gesellschaft
kaum Platz haben und oftmals in uns
selbst mehr Fragezeichen und Resig-
nation auslosen als Zuversicht oder
Hoffnung schiiren. Umso wichtiger
scheint es, diese Fragen im Grund-
schulalltag zuzulassen.

Der Tod eines GroBelternteiles, ei-
nes anderen geliebten Menschen oder
der Tod eines Haustieres 1osen Fra-
gen in den Kindern ganz unmittelbar
aus. Meistens wurden diese Fragen
schon lange vorher ausgeldst, etwa
durch den Anblick eines iiberfahre-
nen Hasens auf der Autobahn, den
eines toten Vogels auf dem Spiel-
platz oder etwa durch Fragen nach
der Herkunft von Fisch und Fleisch
am Mittagstisch.

Kinder setzen sich mit diesen
grundlegenden Fragen des Lebens
auseinander, finden aber oftmals kei-
nen Raum, ihre Fragen zu artikulie-
ren und nach Antworten zu suchen.

Will die Schule ,,Lebens-, Lern- und
Erfahrungsraum*sein, wieesinRicht-
linien und Lehrplidnen nachzulesen
ist, dann sollte sie sich vor diesem
grundlegenden Lebensthema nicht
verschliefen, sondern den Kindern
Mbglichkeiten der Beschiftigung mit
dem Thema Tod anbieten und sich
um grundlegende Unterstiitzung bei

der Bewiltigung von Trauer bemii-
hen. Der Beitrag will dazu ermutigen.

Die Ideen verstehen sich als Bau-
steine fiir einen ficheriibergreifen-
den Unterricht, der ausschlieflich im
Interesse der Kinder geschieht und
sich deshalb auch einmal von Zeit-
und insbesondere von Notendruck
befreien darf.

Die Verginglichkeit des Lebens
in der Natur wahrnehmen

Die herbstlichen Veridnderungen in
der Natur sind der Ausgangspunkt
fiir die Unterrichtsreihe. Die Kinder
sollen die Verginglichkeit des Le-

bens innerhalb der Natur erkennen,
indem sie konkrete Verdnderungen
beobachten, beschreiben und durch
verschiedene Ausdrucksformen ver-
innerlichen. Ein Spaziergang lidt zur
Beobachtung der Naturein. Der Blick
wird auf die herbstlichen Veriinde-
rungen gelenkt: Blitter verindern
ihre Farbe, fallen vom Baum. ,,Herbst-
zeichen® werden mit in die Klasse
genommen. Das Nachdenken iiber
die Verginglichkeitin der Natur wird
vertieft, z. B. indem die natiirlichen
Abliufe wie etwa das Fallen der Bliit-
ter durch korpereigene Bewegungs-
abldufe oder mit Orff-Instrumenten
zum Ausdruck gebracht wird.
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Abb. 2: Stimmungen und Gedanken in Farben (Jaxonkreiden)
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Abb. 3/4: Stimmen und Gedanken in Farben
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Die Verginglichkeit menschlichen
Lebens bedenken

In der Kreismitte oder auf einem
Tisch in der Mitte des Klassenrau-
mes liegen auf einem Tuch (wenn
moglich in einer Herbstfarbe) ein
Zweig und zwei Blitter — so als ge-
horten die Blitter an den Zweig.
Diese Mitte wird umrahmt von Herbst-
blittern, mindestens so viele wie Kin-
der in der Klasse sind. Die Kinder
betrachten die herbstlich gestaltete
Mitte, befassen die Blitter, erinnern
sich an die vorausgegangene Unter-
richtssequenz und dufiern ihre Ein-
driicke bzw. Erinnerungen. Nun wer-
dendie Kinder gebeten, sich ein Blatt

zu nehmen und am Platz mit dem
Blattin der Hand still zu werden. Eine
Musik kann die Atmosphére verdich-
ten (z. B. Klaviermusik von George
Winston, CD: ,,Autumn‘).

Nach einer Zeit der Besinnung wird
die Musik etwas leiser gestellt und
die Fabel ,,Zwei Blitter am Ast* von
Felix Salten/1/ ruhig vorgelesen (s.
S. 36). Der Eindruck der Fabel kann
verstirkt werden, wennim Anschluss
an die Textdarbietung die Musik
nochmal wieder etwas lauter gestellt
wird und die Kinder Zeit zum Nach-
sinnen erhalten. Langsam wird die
Musik ausgeblendet.

Ein Gesprich iiber die Eindriicke,
die der Text in den Kindern ausge-
16st hat, schlieBt sich an. Die Fabel
stimmt die Kinder traurig. Die Néhe
des Textinhaltes zu menschlichen
Erfahrungen fiihrt dazu, dass Kinder
an das Weggehen und an den Tod
von geliebten Verwandten, Freun-
den oder auch von Tieren denken.
Das Verbalisieren der Eindriicke und
Erfahrungen stehtim Mittelpunktdes
Gespriches.

Danach werden den Kindern ver-
schiedene Moglichkeiten angeboten,
ihre Eindriicke, ihre Gedanken und
auch ihre Fragen zum Ausdruck zu
bringen:

— Aufschreiben der Gedanken, der
Fragen oder der eigenen Erlebnisse
aufein Blatt (illustriert mit zwei Blit-
tern, die an einem Zweig hingen, s.
Abb. 1).

— Ausdriicken dereigenen Stimmun-
gen im Hinblick auf das Fallen der
Blitter bzw. bezogen auf Gedanken
an das Sterben mit Farben (Beispiele
s. Abb. 2; hier wurden Jaxonkreiden
verwendet — Olpastellkreiden, die
durch Verreiben an Farbintensitiit
gewinnen). Zur Vorbereitung auf die
eigene Bildgestaltung legten einige
Kinder ein Bodenbild aus Tiichern.
So ein Bild hilft, die eigenen Stim-
mungen und Gedanken in Farben
und Formen zu iibertragen.

— Ausdriicken dieser Gefiihle mit
Orffinstrumenten.

Die Moglichkeiten konnen auch
kombiniert werden. Die Betrachtung
von zwei Bildbeispielen (s. Abb. 3/4)
ldsst ahnen, wie unterschiedlich die
entsprechenden Klangeindriicke bzw.
Verklanglichungen sich anhoren kon-
nen: Der Eindruck eines Klangtep-
pichs, durch den das Bedriickende
und Schwere der Situation zum Aus-
druck gebracht wird einerseits und
die hektischen Klangfolgen, die die
Unruhe und Angst der Situation wi-
derspiegeln andererseits.

Die Verschiedenartigkeit der Bil-

der, Klidnge und auch der entstande-
nen Texte und die Unterschiedlich-
keit der damit verbundenen subjek-
tiven Eindriicke und Gedanken zum
Sterben und zum Tod kénnen in einer
abschlieBenden Reflexionsrunde
herausgestellt und gewtirdigt werden.
Dieentstandenen Bilder und die Blét-
ter vom Anfang liegen dabei wieder
in der Kreismitte.

Sollte in der ersten Gespréchsrun-
de (im Anschluss an die Textdarbie-
tung) noch nicht der Bogen zu Er-
fahrungen mit Sterben und Tod im
Lebensfeld der Kinder gespannt wor-
den sein, so sollte hier Raum und Zeit
gegeben werden, um davon zu er-
zihlen.

Waren Kinder der Klasse in den
Tagen zuvor an einem der oben er-
wihnten ,,Herbstfeiertage* auf einem
Friedhof oder haben in anderer Wei-
se der Verstorbenen besonders ge-
dacht, so werden diese Kinder ihre
aktuellen Erlebnisse gerne einbrin-
gen. In meiner Klasse erzihlten fast
alle Kinder vom Tod einer naheste-
henden Person. Die meisten Kinder
waren bereits auf einem Friedhof
gewesen. Einige haben an einer B;—
erdigung teilgenommen. Die geschil-
derten Erfahrungen weckte in ande-
ren Kindern Neugier, die zu einem
ernsthaften Austausch in der Klasse
fithrte. Als Lehrerin habe ich es als
wohltuend und fiir die Kinder befrei-
end erlebt, dass solche Erfahrungen
iiberhaupt mitgeteilt und Fragen ehr-
lich ausgesprochen werden konnten.

Kinder stirken fiir den Umgang
mit Erfahrungen von Tod und
Trauer auf der Grundlage des
Buches ,,Hat Opa einen Anzug
an?¢

Nachdem viele personliche Erfahrun-
gen zum Ausdruck gebracht worden
sind, soll es nun darum gehen, die
Kinder in der Bewiltigung erfahre-
ner Trauer zu unterstiitzen und sie
damit zugleich auf zukiinftige Situa-
tionen der Trauer ein klein wenig
vorzubereiten.

Grundlage dafiiristdas Bilderbuch
,Hat Opaeinen Anzug an?"* von Amelie
Fried mit Bildern von Jacky Gleich 12/
(s. Abb. 5). Das Buch erzéihlt von Bru-
no, einem Jungen, der am Sarg des ver-
storbenen Opas steht und zunéichstnur
die Schuhe des Opas erblicken kann
und sich deshalb iiberlegt, dass Opa
wohl seinen Anzug anhaben miisse,
den er schlieBlich immer trug, wenn
er diese Schuhe anhatte (s. Abb. 6).

Bruno kann es nicht glauben, dass
sein Opa tot ist. Die Beerdigung des
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geliebten Opas wird aus der Per-
spektive Brunos geschildert. Bruno
stelltdie Fragen, die einem Kind durch
den Kopf gehen und das Herz be-
schweren. Bruno iiberlegt, fragt und
zweifelt in einer so selbstverstindli-
chen und natiirlichen Weise, dass sich
die Leserinnen und Leser schnell mit
Brunoidentifizieren konnen. Es wird
erzédhlt von Brunos Wut und von Bru-
nos Trauer iiber den Tod des Opas,
von Erinnerungen und Sehnsiichten.
Und es wird erzihlt, wie Bruno mit
dem Tod seines Opas zu leben lernt,
wie er mit sich und dem Opa ver-
sohnt wieder gliicklich leben kann.
Amelie Fried hat mit diesen Aspek-
ten die verschiedenen Phasen kindli-
cher Trauer in ihrem Buch aufge-
griffen:

— PhasedesNicht-Wahrhaben-Wollens
— Phase der aufbrechenden Emotionen
— Phase der Idealisierung

— Phase des neuen Selbst- und Welt-
bezuges /3/

Die Kinder konnen sich mit ihren
Erfahrungen in der Geschichte wie-
derfinden, und zwar so, dass sie eine
positive Perspektive entwickeln kon-
nen. Durch die Identifikation mit
Bruno erleben sie es mit, wie aus
anfinglichem Nichtverstehen und
Nichtakzeptierenwollen und der fol-
genden Wut und Trauer Bruno es
doch schafft, zu einem gliicklichen
Leben auch ohne Opa zu gelangen.

Fiir die Bearbeitung im Unterricht
habe ich drei Schwerpunkte heraus-
gegriffen, die sich aus dem Duktus
des Buches ergeben und fiir den Pro-
zess der Trauerbewiltigung zentral
sind. Ich mochte die drei Schwer-
punkte mit folgenden Begriffen skiz-
zieren:

1. Trosten und Getrdstetwerden
2. Erinnern
3. Hoffen

Trosten und Getrostetwerden:
,,Aber wer trostete die
Erwachsenen, wenn sie weinten?*

Die Neugierde der Kinder und die
Fragen zu Beerdigungen werden im
ersten Teil des Buches aufgegriffen.
Das erste Bild (s. Abb. 6) kann als
Einstieg gezeigt werden. Langsam
werden die Kinder sich an die The-
matik herantasten. Erst durch das
Betrachten des zweiten Bildes (stum-
mer Impuls) wird die Situation deut-
lich: Bruno wird von erwachsenen
Hiénden hochgehalten, um in den
Sarg mitdem Opa schauen zukonnen.
Der erste Teil des Buches schliefitin
Text und Bild unmittelbar an die
Vorstellungen und Fragen der Kin-

der zum Thema ,,Beerdigung* an.
Wenn der Text im Anschluss an die
Betrachtung der genannten Bilder
vorgestellt wird, sollte genug Zeit
und Raum fiir weitere Fragen oder
Anmerkungen gegeben werden, so-
dass die Kinder die Erfahrungen
Brunos mit ihren eigenen Erfahrun-
gen verkniipfen konnen und sich auf
die Person Brunos einlassen konnen.
Brunobeobachtet wihrend der Trauer-
ansprache des Pfarrers, dass sein Papa
weint. Das stimmt ihn nachdenklich
und er iiberlegt: ,,Wenn Bruno wein-
te, trosteten ihn die Erwachsenen.
Aber wer trostete die Erwachsenen,
wenn sie weinten?* Die Kinder iber-
legen nun mit Bruno gemeinsam,
wer die Erwachsenen trosten konnte
und wie sie es selbst tun wiirden.
Dabei greifen sie auf ihre eigenen
Erfahrungen des Getrostetwerdens
zuriick. Der Zugang zur Auseinander-
setzung mit Trost und Getrostetwer-
den ist iber die Frage, wie ein Kind
einen Erwachsenen trosten kann,
interessant und ergiebig. Denn es ist
einfacher, sich in Bezug auf eine
andere Person zu #dufiern, wonach
man sich selbst in einer Trauersitua-
tion sehnen wiirde, als direkt von den
eigenen Bediirfnissen zu sprechen.
AuBlerdem wird so den Kindern
grundsiitzlich die Fihigkeit des
Trostens zugesprochen — eine Fi-
higkeit, die Kindern hiiufig gar nicht
zugetraut wird und von ihnen auch
nicht erwartet wird.

So steckt schon in der Art des Vor-
gehens ein wenig Ermutigung. Das
Gesprich kann durch vielfiltige
Gestaltungs- und Ausdrucksarbeiten
vertieft werden: Es konnen Trostwor-
te verfasstund auf besonders schone
Kértchen geschrieben werden. Trost-
bilder konnen hergestellt werden
oder sogar Trosttone mit Hilfe von
Orffschen Instrumenten erdacht und
auf Cassette aufgenommen werden,
ebenso Lieder mit trostenden Tex-
ten. Es konnen auch aus Todesanzei-
gen Trostworte und -zeichen ausge-
schnitten werden oder bei einem
Besuch auf dem Friedhof trostende
Zeichen und Worte gesucht werden.

Die verschiedenen Trostworte, -bil-
der und -klinge konnen an einem be-
sonderen Ort in der Klasse aufbe-
wahrt werden (,, Trostkoffer*) und von
den Kindern in auswegslosen Situa-
tionen fiir sich selbst oder fiir andere
in Anspruch genommen werden.

Jedes Kind kann auch das ihm wich-
tigste Trostzeichen mit nach Hause
nehmen und dort an einem ganz be-
sonderen Ort verwahren.

Erinnern: ,,...Und es war,
als wiirde Opa ihm von weit her
zulachen.**

Der nichste lingere Textabschnitt
ldsst Einblick nehmen in die ehrli-
chen Fragen Brunos: ,.\Wo istder Opa
jetzt?“,  Wasistdie Seele?", ,.Istder
Opa nicht wirklich tot?**

Die Leserinnen und Leser erleben
mit Bruno die schmerzhaften Zeiten
nachdemTod eines lieben Menschen.
Und sie erleben mit Bruno, wie die
Erinnerung andie mitdem Verstorbe-
nen gemeinsam verbrachte Zeit hilft,
die eigene Trauer zu bewiiltigen.

Um der Bedeutung der Erinnerung
Brunos auf die Spur zu kommen, wird
zu Beginndieser Unterrichtssequenz
das ,,Foto von Opa* (s. Abb. 7) ge-
zeigt. Die Kinderidentifizieren schnell
den Opa, beschreiben seine gutmii-
tig und froh wirkende Geste des
Abschiedsnehmens, die durchaus dop-
peldeutig interpretiert werden kann.
Erst bei genauem Hinsehen ent-

decken die Kinder die Schiffe auf

dem Meer im Bildhintergrund, die
zu Spekulationen tiber Arbeit und
Hobby des Opas einladen. Danach
wird das Bild von Bruno mit dem
Segelschiff in der Hand (s. Abb. 8)
gezeigt. Durch die Kombination bei-
der Bilder werden die Kinder ange-

Abb. 5:
Titelbild

Abb. 6

Aus: Hat Opa
einen Anzug an?
(A. Fried/). Gleich)
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Abb. 7/8:
Aus: Hat Opa ...

regt, iiber die Beziehung Brunos zu
seinem Opa nachzudenken. Das
Schiff als Zeichen der inneren Ver-
bundenheit von Enkel und GroBva-
ter macht die Kinder neugierig auf
den Text. Die beiden Bilder bleiben
prasent, wihrend der Text des Buches
weiter vorgelesen wird. Bevorder Text
zu dem Bild von dem alten Sessel ge-
lesen wird, auf dem Bruno mit dem
Segelschiff nachdenklich sitzend zu
sehen ist, kann das Bild gezeigt wer-

Zwei Blitter am Ast

» Es ist nicht mehr wie friiher*, sagte das eine Blatt.
wNein*, erwiderte das andere. ,, Heute nacht sind wieder so viele von uns davon... Wir sind
beinahe schon die einzigen hier auf unserem Ast. *
»Man weif3 nicht, wen es trifft“, sagte das erste. ,,Als es noch warm war und die Sonne noch
Hitze gab, kam manchmal ein Sturm oder ein Wolkenbruch und viele von uns wurden damals
schon weggerissen, obgleich sie noch Jung waren. Man weifs nicht, wen es trifft.

wJetzt scheint die Sonne nur selten®, seufzte das zweite Blatt, ,,und wenn sie scheint, gibt sie

keine Kraft. Man miifte neue Kriifte haben. *
,»Ob es wahr ist", meinte das erste, ,,0b es wohl wahr ist, daf3 an unserer Stelle andere kommen,

wenn wir fort sind, und dann wieder andere und immer wieder ...

, Es ist sicher wahr, fliisterte das zweite, ,,man kann es gar nicht ausdenken es geht iiber unsere
Begriffe ..., Und man wird auch zu traurig davon*, fiigte das erste hinzu.

Sie schwiegen eine Zeit.
Dann sagte das erste still vor sich hin: ,, Warum wir weg miissen ...2 "

Das zweite fragte: ,, Was geschieht mit uns, wenn wir abfallen ...?*
., Wir sinken hinunter ...

, Was ist da unten?“

Das erste antwortete: ,,Ich weif es nicht. Der eine sagt das, der andere sagt dies ... aber niemand

weif es.

den und der Textinhalt von den Kin-
dern antizipiert werden. Am Ende
dieser Textpassage kann kurz erar-
beitet werden, dass dieses kleine,
vom Opa geerbte Holzsegelschiff
sozusagen der Kristallisationspunkt
fiir die Erinnerung an den Opa ist.
Wenn bald danach die Frage von
Bruno nach der Seele gestellt wird:
,Ist die Seele das, was ich am Opa
lieb habe?*, dann konnen die Kinder
der Klasse nun herausarbeiten, wor-
an Bruno in diesem Zusammenhang
denkt. ,,Was hat Bruno an Opa so
besonders lieb?‘ — Nicht nur, dass er
von grofien Schifffahrten trdumte
(wie vielleicht auch Bruno) und dass
Opa von einer Fahrt sogar erzihlen
konnte, sondern auch und vor allem,
dass der Opa ihn, den Bruno so lieb
hatte. So sehr, dass er ihm das einzi-
ge Souvenir seiner einzigen Schiffs-
reise versprochen hatte. Genau das
machte den Opa so liebenswert.
Auf den folgenden Seiten wird nun
beschrieben, wie Bruno sich tdglich
—mit Hilfe des Fotos — an Opa erin-
nert und woran er zuriickdenkt. Es
wird deutlich, dass Bruno es auf-
grund der Erinnerung schafft, seine

Das zweite fragte: ,,Ob man noch etwas fiihlt, ob man noch etwas von sich weifs, wenn man dort

unten ist?“

.Das erste erwiderte: ,, Wer kann das sagen? Es ist noch keines von denen, die hinunter sind,
Jemals zuriickgekommen, um davon zu erzéihlen.
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Wieder schwiegen sie. Dann redete das erste Blatt zirtlich zum anderen: ,, Du zitterst ja. Grime
dich nicht zu sehr. ,, Laf nur*, antwortete das zweite, ,,ich zittere jetzt so leicht. Man fiihlt sich
eben nicht mehr so fest an seiner Stelle.* ,, Wir wollen nicht mehr von solchen Dingen sprechen*,
sagte das erste Blatt.

Nun schwiegen sie beide. Die Stunden vergingen. Ein nasser Wind strich kalt und

feindselig durch die Baumwipfel.

SAuch ... jetzt ... sagte das zweite Blatt, ,,... ich ...“ Da brach ihm die Stimme. Es ward sanft
von seinem Platz gelost und schwebte hernieder. —

Nun war es Winter. Felix Salten
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Waut und seine Trauer ganz allmih-
lich zu iiberwinden. Jeden Abend vor
dem Schlafengehen betrachtete er das
Bild von Opa und sprach mit ihm.
,,Ich vergesse dich nicht*, versprach
er. Und es war, als wiirde Opa ihm
von weit her zulachen.

Im Anschluss an die Erarbeitung
im Gesprich erhalten die Kinder die
Moglichkeit, sich vertiefend indivi-
duell mit der Person Brunos und
seiner Beziehung zum Opa ausein-
anderzusetzen oder gemeinsam mit
Bruno dessen Gefiihle und Gedan-
ken zu verbalisieren bzw. in Farben
auszudriicken.

Zwei Arbeitsblitter stehen zur freien
Auseinandersetzung und Gestaltung
bereit: ein Blatt mit dem ,,Foto* von
Opa in der Mitte und ein Blatt mit
dem Bild von Bruno und dem Segel-
schiff in der Mitte. Es bleibt den
Kindern iiberlassen, ihre individuel-
len Gedanken und Gefiihle zu du-
Bern. So lisst sich das Motiv der Wut
und des Nichtverstehens ebenso fin-
den wie die mitfiihlende Traurigkeit
der Kinder mit Bruno (s. Abb. 9).
Die Abbildungen zeigen, dass die
Beschiftigung mit Bruno und mit
Opa immer die Auseinandersetzung
mit den eigenen Gefiihlen und Er-
fahrungen umfasst.

Diese Arbeitsblitter stehen den
Kindern bis zum Ende der Unter-
richtsreihe zur Verfiigung. So wihlt
ein Kind am Ende der Reihe das Foto
von Opa und erginzt das Bild so,
dass ein Baum mit fallenden Blit-
tern aus dem Grab Opas wichst, in
dessen Stamm das Foto von Opa
eingelassen wurde (s. Abb. }0). Die-
ser Junge hat den Namen eines ver-
storbenen Verwandten in den Grab-
stein geschrieben. Er zeigt mit die-
sem Bild, wie er seine eigenen Ge-
danken in den Kontextder vorausge-
gangenen Unterrichtsinhalte (Ver-
ginglichkeit des Lebens: fallende
Blitter) stellt und macht zugleich
etwas von der Hoffnung in Bezug
auf das ,,Danach® deutlich — der
Aspekt, der die Beschiftigung mit
dem Thema abschlief3en soll.

Hoffen: ,,...wenn Opa gliicklich
war dort, wo er jetzt war, dann
durfte auch er, Bruno, wieder ein
Kkleines bisschen gliicklich sein.

An verschiedenen Stellen des Bu-
ches wurde der Tod bereits in einem
groBeren Kontextbedacht. Es wurde
in Andeutungen erwihnt, wie Men-
schen Hoffnung fiir das Leben im
Angesicht des Todes entwickelt ha-
ben und entwickeln kénnen.
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Im letzten Teil des Buches werden
weitere mogliche Wege vorgestellt,
die Menschen in Todes- und Trauer-
situationen Hoffnung geben. Diese
bleiben ohne Wertung nebeneinan-
der stehen.

Zum Einstieg wird ein Plakatin die
Kreismitte gelegt, auf dem in der
Mitte geschrieben steht: ,.Lebe jeden
Tag als konnte es dein letzter sein.”

Die Kinder werden sich an diese
Indianerworte aus dem Buch erin-
nern. Sie denken dariiber nach, was
die Indianer damit sagen wollten und
was die Worte iiber das ,,Danach®
aussagen bzw. ob etwas dariiber ge-
sagt wird.

Den Kindern wird erklirt, dass es
in verschiedenen Regionen und in
verschiedenen Religionen der Welt
unterschiedliche Vorstellungen da-
riiber gibt, was nach dem Tod pas-
siert. Die Kinder werden gebeten,
beim Vorlesen des letzten Teiles des
Buches darauf zu achten, welche
Vorstellungen von dem ,.Danach™
erwihnt werden.

Der letzte Teil des Buches wird
vorgelesen, beginnend nochmals mit
der Stelle, an der die Indianerworte
zitiert werden (,,Bruno zupfte®). An-
schliefend tragen die Kinder die Vor-
stellungen zusammen: ,,Die Seeleist
im Himmel*, ,,Die Seele kommt in
einem neuen Korper wieder auf die
Welt*“und erginzen diese durch héus-
lich oder kirchlich vermittelte Vor-
stellungen: ,,Gott begleiteteinenauch
nach dem Tod‘/4/. Vielleicht ent-
steht hier bereits eine lebhafte Dis-
kussion, die davon lebt, dass die
Beitriige nicht bewertet werden, we-
der untereinander noch von mir. So-
genannte ,,stumme Schreibgespri-
che*“konnen die Auseinandersetzung
vertiefen oder aber auch initiieren,
falls notig.

Je eine Vorstellung wird auf ein
Plakat geschrieben, und zwar so, dass
um die Aussage herum Platz bleibt
fiir Kommentare. Die Plakate wer-
den nun an verschiedenen Stellen
des Klassenraumes ausgelegt, ver-
sehen jeweils mit einem dicken Filz-
stift. Die Kinder werden gebeten,
leise von Plakat zu Plakat zu gehen,
sich Gedanken zu machen und ihre
Fragen, Meinungen, Haltungen usw.
— ohne miteinander zu sprechen —
auf die Plakate zu schreiben. Die
Kinder sollen sich mehrfach den Pla-
katen zuwenden, sodass sie auch auf
Fragen oder AuBerungen der ande-
ren Kinder eingehen kénnen — so-
dass ein ,,stummes Gesprich* ent-
steht, das abschliefend mit der Klas-
se reflektiert wird. Dabei sollte die

Erkenntnis vermittelt werden, dass
Menschen der unterschiedlichen Re-
gionen und Religionen aus je ihren
eigenen tradierten Vorstellungen fiir
sich selbst Hoffnung schopfen. In
einem Unterricht, der fiir ethische
Fragestellungen offenist, konnte dies
ein guter Wegbereiter fiir die Aus-
einandersetzung mit anderen Religio-
nensein, im Religionsunterricht kann
zudem die Ostererzihlung als Grund
christlicher Hoffnung thematisiert
werden.

Abschluss:
Das gibt Bruno Mut —
das gibt mir Mut

In einer abschlieBenden Gespriichs-
runde wiederholen die Kinder die
verschiedenen Schritte der Unter-
richtsreihe. Dazu werden verschie-
dene Medien aus der Reihe in kon-
zentrischen Kreisen auf dem Boden
ausgelegt, wenn moglich auf einer
farbigen Unterlage. Das Laub liegt
in der Mitte, dann kommen die ge-
malten Bilder der Kinder, einige
Trostworte oder -zeichen, einzelne
gestaltete Arbeitsblitter aus dem Be-
reich ,.Erinnern® und schlieflich die
Plakate des stummen Schreibgespri-
ches.

Die Kinder iiberlegen zundchst fiir
Bruno, welches Bild seine Situation
auszudriicken vermag und welche
Trostworte die Kinder ihm zuspre-
chen wiirden. Sie erkennen riick-
blickend, wie wichtig es fiir Bruno
war, sich an die gemeinsame Zeit
mit Opa zu erinnern. Und schlief3-
lich iiberlegen sie, welche der Vor-
stellungen von dem ,.Danach® Bru-
no Hoffnung geben.

Durch die Identifikation mit Bruno
sprechen die Kinder hier bereits auch
von sich selbst. Dennoch kann im
Gesprich — fiir die Kinder nachvoll-
ziehbar — nach eigenen Meinungen
und Haltungen gefragt werden. Viel-
leicht konnen einige Kinder selbst
erzihlen, wie es ihnen nach dem Tod
eines lieben Menschen ergangen ist
und wie sie es geschafft haben, die
Waut und die Trauer zu tiberwinden —
und sich damit gegenseitig Mut ma-
chen.)

1 Felix Salten. In: Peter S. Bock: Zwei Blitter
am Ast. Offenbach av-edition

2 Amelie Fried/Jacky Gleich: ,Hat Opaeinen
Anzug an?" Carl Hauser Verlag, Miinchen,
1997

3 Johannes Spolgen/Beate Eichinger: Wenn
Kinder dem Tod begegnen. Fragen — Ant-
worten aus der Erfahrung des Glaubens.
Miinchen 1996

4 Aussagen von Kindern

Abb. 9: Manuel, 3. Schulj.

Abb. 10: Patrick, 3. Schulj.
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